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 Использование модульной технологии на уроках литературы
В настоящее время в связи с общими требованиями к содержанию образования, изложенными в проекте «Об образовании РФ», деятельность педагога ориентирована прежде всего на развитие личности ученика. Отсюда и термин « личностно ориентированное образование». Именно это и является сегодня основой сохранения, передачи и умножения культурного потенциала, сохранение нравственного, физического и психического здоровья подрастающего поколения.

Поэтому необходимы изменения в подходе к преподаванию литературы как учебного предмета, целью и результатом которого является не только усвоение учащимся чётко регламентируемой суммы знаний, но прежде всего развитие личности, освоение универсальных, культурно-исторических способностей. Это значит, что литература, как и другие школьные дисциплины, является не только источником знаний, но выступает в роли средства (иными словами, помощника) для достижения цели, а именно: способности личности к саморазвитию. Исходя из этого, педагогический аспект структуры личности можно условно представить следующим образом:                                        [image: image1.png]CrocobocTn
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Известно, что «готовые» знания имеют свойство быть забытыми. Надолго остаётся в памяти только то, к чему человек пришёл самостоятельно, преодолевая затруднения, рефлексируя, т.е. обращаясь к прошлому опыту, осуществляя поиск новых решений проблемы.

Именно поэтому используется модульная технология. Учебный модуль, как законченный цикл совместной деятельности, обеспечивает «шаг» в развитии личности, т.е. обретение нового качества, позволяющего учащемуся самостоятельно решать задачи более высокого уровня сложности.

В качестве примера рассмотрим урок в 11 классе по теме «Соотношение речи автора и речи персонажа» (на основе комплексного анализа рассказа К.Г.Паустовского «Дождливый рассвет»)

Модульная технология в данном случае использована в работе над комплексным анализом художественного текста с целью развития учебной и коммуникативной компетентностей учащихся.

Структура УМ (учебного модуля)
•♦♦ 1 блок - вхождение в тему - основан на понимании учащимися вопроса, что взаимодействие речи автора и персонажа создают сложную ткань художественного повествования.
Ученики вспоминают, что в одних произведениях на первый план выступает авторское повествование, в котором даны прямые характеристики и даже оценки персонажей, их поступков, чётко выражена авторская позиция.

 Второй вариант, когда авторское повествование отступает на 2-ой план. Третий связан с изображением действительности с точки зрения самого персонажа (его мыслей) и с точки зрения автора.
Возникает вопрос: «В связи с чем автор использует ту или иную форму повествования?» Решение этого вопроса ляжет в основу поисково-исследовательской деятельности учащихся, связанной с анализом рассказа К.Г.Паустовского «Дождливый рассвет».
Для данного блока характерен информационный уровень с опорой на уже имеющиеся предметные (литературные) умения и навыки учащихся, их читательский кругозор.
♦ 2 блок — целеполагание, осознание и принятие проблемы, анализ заданий - также предполагает совместную деятельность ученика и учителя ( на данном этапе предмет выступает как средство для «выращивания» компетентности ). Ученикам предлагается 3 направления для дальнейшей работы:
1. особенности художественного пространства и времени в рассказе
(пространственная точка зрения персонажа);
2. авторские приёмы эмоционально-лирического повествования (косвенная речь);
3. организация повествования в рассказе (несобственно-прямая речь).
В соответствии с личными интересами учащиеся делятся на три группы, каждая из которых непосредственно приступает к исследовательской работе над незнакомым художественным текстом.

Поисково-исследовательская работа в 3 блоке УМ представлена схемой:
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♦♦♦ 3 блок представляет собой исследовательскую коллективную мыслительную  деятельность в группах, анализ  художественного текста. Процесс обучения строится на работе с раздаточным материалом, который представляет собой ряд проблемных вопросов, в ходе решения которых происходит формирование:
1. навыков целеполагания, целеосуществления и рефлексии;
                 2.  навыков работы с различными источниками и литературой (статья Ю.М.Лотмана «Художественное пространство в прозе Гоголя»)
                     3.коммуникативных компетентностей;
                     4. толерантности учащихся.
На данном этапе работы учитель выступает в роли тьютора, т.е. специалиста-технолога, оказывающего поддержку учащимся в самообразовании и саморазвитии.
Исследовательская работа предполагает ПОРОГ ТРУДНОСТИ (свой в каждой группе), что требует от учащихся обращения к собственному опыту, дополнительной литературе, помощи тьютора.
В ходе деятельности ученики осуществляют поиск идей, формулируют гипотезы, вычленяют подпроблемы, планируют «шаги» по решению подпроблем, проводят методические наблюдения, делают теоретические обобщения.
1
группа
Задание: Анализ организации повествования в рассказе
· Найдите части, где повествование связано с центральным персонажем, а где выходит за пределы его кругозора; определите, чьей точкой зрения организовано повествование. 
· Выделите отрезки речи, в которых встречаются формы прямой , косвенной и несобственно-прямой речи. Что это даёт для понимания организации повествования в тексте?
· Проанализируйте абзац «Старуха ушла...», обратите внимание на роль предложений с обобщённым субъектом.
· Найдите предложения с вводными словами в авторской речи, определите их роль в восприятии и видении персонажа.
· Через восприятие Кузьмина происходит «узнавание» городка Ольгой Андреевной (звуки, краски, запахи, предметные детали, ограниченные восприятием персонажа); найдите эти эпизоды в тексте, обратите внимание на эмоциональную окрашенность слов.
· Что помогает понять, раскрыть организация повествования на основе точки зрения персонажа?
2
группа
Задание: Анализ способов, которыми достигается лиризм в тексте
• Проследите
развитие смыслов чужой (незнакомый) – свой (близкий). На каком этапе повествования противопоставление этих смыслов приводит к усилению эмоционально-лирическому началу повествования?
(перечитайте внутренние монологи; в чём противоречивость их содержания?)
3
группа
Задание: Анализ мотивов дождя  - темноты (рассвета), определите их роль в эмоционально-лирической структуре повествования в рассказ:
•
составьте лексико-семантический ряд к слову «ТЕМНОТА». Какую окраску повествованию задаёт мотив дождь-темнота?
· Обратите внимание на изменение настроения Кузьмина, какова функция мотива дождя в этой части текста? Какими глаголами соединяется в тексте слово «дождь»?
· Перечитайте  отрывок «Одна створка была открыта».
Проанализируйте порядок слов, определите его роль в создании лирической атмосферы. Как вам кажется, почему встреча происходит под шум дождя?
· Какова эмоциональная и экспрессивная роль глаголов в создании лирического лейтмотива в тексте?
· Проанализируйте последнюю часть текста со слов «Они вошли...».
· Проследите трансформацию мотивов дождя и темноты в мотив дождливого рассвета;
· Как вы понимаете смысл названия «Дождливый рассвет»?
Какое контекстуальное смысловое наполнение приобретает слово « рассвет».
4 блок — защита проектов, разработанных в группах
(проекты могут быть представлены в виде плакатов-схем или в электронном варианте)
Руководящий принцип данного блока – «от конкретного к общему». В ходе свободного выражения точек зрения, построенного на дискуссионной основе, происходит межгрупповое взаимодействие, осуществляется самоконтроль результата. На основе взаимонаращивания и взаиморазвития исходных представлений проводится защита моделей (разработок) проблем.
Во время защиты проектов учащиеся из других групп ведут записи и задают вопросы на понимание.
Выводом  исследования являются ответы  на вопросы: Какой тип человека утверждается посредством художественного пространства-времени и какую роль в решении этого вопроса играет организация повествования в тексте?

Учащиеся приходят к пониманию того, что эстетическая позиция Паустовского сосредоточена на поисках возвышенного, необычного в повседневном, обычном, реальном. Этим определяются особенности художественного времени и пространства у писателя, что создаёт тональность повествования и помогает понять его концепцию человека. Синтез всех видов художественного повествования, используемого К.Г.Паустовским в «Дождливый рассвет»,  создаёт лирическую атмосферу произведения, утверждающую этические представления автора.

В пятом блоке осуществляется выход на иной, более высокий уровень рефлексии:

· предметная (технология анализа художественного текста);

· надпредметная (освоение различных видов мыслительной деятельности);

· выявление успехов и трудностей, перспективы развития учащихся.
 Именно здесь  определяется уровень «приращения» личности. Это можно увидеть в письменных ответах учащихся на вопросы: что дал мне  урок в плане литературного образования и что нового я открыл для себя в личностном плане?

Результат УМ – «шаг» в развитии ученика.
Для данного УМ этим «шагом» является развитие навыков лексико-семантического анализа текста, умение определять значимость каждого художественного элемента в создании целостного произведения, овладение универсальными интеллектуальными операциями, переход к новому уровню самостоятельной деятельности.

Таким образом, модульная технология обучения, основанная на компетентностном подходе и принципе сознательности, позволяет:

1. осуществлять интеграцию и дифференциацию образования путём группировки проблемных модулей;

2.  осуществлять самостоятельный выбор учащимися варианта модульной программы;

3. формировать ключевые компетентности решения проблем;

4. осуществлять практическую направленность образования;

5. формировать свободу выбора и ответственность.
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